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جایگاه کیفیت در توسعه 
آموزش پیش دبستاني 

تعلیــم و تربیت کودکان بی شــک 
امــری مقدس اســت و باید عــاری از 
هرگونه تعصب به این مهم نگریست. 
اتخاذ استراتژی تأمل گرایانه و بازاندیشی 
در این حوزه اساســی به منزله روشــی 
دور از تعصبــات اجتماعی و با تکیه بر 
معرفت علمی نکات مهمی را پیشِ رو 
می نهد. از سال ۱۹۹۰ تاکنون در راستای 
آرمان های توســعه  هزاره سوم پوشش 
پیش دبستانی تقریبا دو برابر شده است. 
ولــی هنوز ایــران در بین کشــورهایی 
با آمــوزش پیش دبســتانی کــم (بین 
۳۰ تــا ۶۹ درصد) قــرار دارد. افزایش 
پوشــش پیــش از دبســتان به ویژه در 
مناطق دوزبانه زمانی می تواند تأثیرات 
قابل توجه داشــته باشد که کیفیت در 
آمــوزش مغفول نماند. در ســال های 
تحصیلــی ۹۳-۹۲ و ۹۴-۹۳ شــاهد 
افزایــش دوبرابری تعــداد نوآموزانی 
هستیم که دوره آمادگی یک ماهه قبل 
از دبســتان را گذرانده انــد. به طورکلی 
ســطح  در  پیش دبســتانی  پوشــش 
آموزش وپرورش کشــور در ســال های 
مذکــور از رشــدی بیــش از ۱۴ درصد 
برخوردار اســت و این در حالی اســت 
که علاوه بــر آموزش وپرورش نهادها و 
ســازمان های دیگری مانند بهزیستی و 
شــهرداری نیز تعــدادی از نوآموزان را 
تحت پوشــش قرار می دهند. توسعه 
کمی رونــد خوبی را طــی می کند اما 
آیا کیفیت بــه همین میزان مورد توجه 
است؟ دو نکته ای که به نظر باید با تأمل 

بدان ها نگریسته شود اینکه:
۱. آیا بازه زمانی آموزش زبان فارسی 

به کودکان دوزبانه مناسب است؟ 
۲. دلایــل افزایش نرخ تکــرار پایه 
اول دبستان در سال تحصیلی ۹۳-۹۴ 

نسبت به سال ۹۳-۹۲ کدامند؟ 
این احتمال می رود کیفیت آموزش 
در دوره پیش از دبستان آن گونه که باید 
مورد توجه ویژه نیســت چراکه اهداف 
این دوره قطعا نمی تواند مسیری مجزا 
از اهداف دوره دبستان را بپیماید. یافتن 
چرایی علــل افزایش نرخ تکرار در پایه 
اول دوره دبســتان نیازمنــد پژوهــش 
اســت تا نتایج آن مــا را در جهت ارائه 
راهکار های مناســب و کارآمد رهنمون 
کند.  البته نمی توان دو متغیر مهم را در 
بین عوامل مؤثر بــر افزایش نرخ تکرار 

پایه اول نادیده گرفت. 
دوره  در  کیفیــت  کیفیــت:   .۱
پیش دبســتانی به عنوان اساســی ترین 
عنصر در آموزش محســوب می شود. 
توجه ویژه به این مقوله ســبب بهبود 
شــاخص های کارایی درونــی در دوره 
دبســتان خواهد بود کــه از جمله آن 
می توان به کاهش نرخ تکرار اشاره کرد. 
بــر  نظــارت  قطعــا  نظــارت:   .۲
شایســتگی حرفــه ای مربیــان، متــد، 
محتــوا و... در تمامی مراکــزی که به 
آمــوزش نوآموزان مبــادرت می ورزند، 
یکی از موارد مهمی اســت که نباید از 
آن غفلت ورزید.  امــا درواقع آنچه در 
این  آموزش وپرورش اهمیت ویژه دارد 
اســت که اگر بخواهیم مانــع از ایجاد 
ســازوکار های نهــادی بــرای بازتولید 
باشــیم  اجتماعی  تمایزهــای طبقــه 
بایــد مانع تمایزات آموزشــی شــویم. 
بنابرایــن مدیریت یکپارچــه این دوره و 
دارابودن کیفیت مناســب، مورد انتظار 
و یکسان در تمام دوره های آموزشی در 
مناطق آموزش وپرورش کشــور یکی از 
استلزامات دستیابی به عدالت آموزشی 
است. برقراری عدالت آموزشی ضامن 
افزایش ســرمایه اجتماعــی، فرهنگی 
و اقتصادی اســت و این همان رسالتی 
است که مدیران و مسئولان نظام تعلیم 
و تربیت برعهده دارند. امید که فرزندان 
ســرزمین عزیزمان ایران همگی به یک 
میــزان از شــرایط، امکانــات و کیفیت 
آموزشی آن گونه که شایسته شان است، 

بهره مند شوند. 
*دکترای بررسی مسائل اجتماعی

نگاه

محیط یادگیری در آموزش پیش از دبستان

اگر برنامه درســی پیش از دبستان را متشکل از عناصری بدانیم، 
یکــی از مهم ترین این عناصر که گاه به عنوان «معلم ســوم» کودک 
شــناخته می شود، محیط فیزیکی یادگیری اســت. این نام گذاری به 
دلیل آن اســت که محیط فیزیکی، با اجزا و ویژگی های خاص خود 
می تواند یادگیری کودک را در حوزه های مختلف رشــدی تســریع یا 
از آن ممانعت کند. بی شــک طراحی محیط هــای فیزیکی محرک 
رشــد، پیچیدگی هــای فراوانــی دارد و در این امر مهم، مشــارکت 
صاحب نظران و متخصصان آموزشــی و حوزه های مختلف رشدی، 
متخصصان معمــاری، مربیان و حتی خانواده کودک امری ضروری 
اســت؛ باوجوداین بر اســاس تجــارب به دســت آمده از تحقیقات 
می تــوان توصیه هایی را در ارتباط با محیط های فیزیکی مطلوب در 

آموزش پیش از دبستان مطرح کرد.
محیط فیزیکی باید سلامت و ایمنی کودکان را تضمین کند! یکی 
از مهم تریــن ویژگی های یادگیری کــودک، توأمان بودن آن با حرکت 
زیاد است. لازم اســت محیط های فیزیکی به گونه ای طراحی شوند 
که کودکان بدون اینکه اضطراب صدمه دیدن داشــته باشند بتوانند 
آزادانه بدوند، بچرخند، بالا بروند، کشــف کنند و بازی های مختلف 

انجام دهند. 
یک محیــط فیزیکی ناایمن موجب می شــود مربیان نیز همواره 
مشــغول رصد تک تک کودکان باشــند تا مبادا خطری متوجه آنان 
باشــد؛ این دغدغه مربیــان می تواند در تعامــلات حمایتی مربی و 
کودک تداخل ایجاد کند. فضای بهداشــتی و تمیز و عاری از هرگونه 
بی نظمــی، یادگیری کودکان را حمایت می کند. با بهره گیری از خود 
کــودکان در ایمن و تمیز نگه داشــتن مرکز می تــوان حس تعلق و 

مسئولیت را در آنان نیز ایجاد کرد.
محیط فیزیکی باید برای کودک، راحت باشد و در او حس تعلق 
ایجــاد کند! راحتی فضــای فیزیکی یادگیری زمانی ایجاد می شــود 
کــه تجهیزات و وســایل موجود در آن مناســب اســتفاده کودکان 
و در ســایز و اندازه های آنان طراحی شده باشــد. به ویژه در بخش 
کتاب خوانی بسیار مهم است که فضایی نرم و توأم با آرامش فراهم 
شــود که کودک از کتاب خوانی احســاس لذت کند. علاوه برآن لازم 
اســت وســایل بازی و فعالیت در جایی نگهداری شوند که کودکان 
دسترســی راحت و مناسبی به آنها داشــته باشند و بتوانند در پایان 
فعالیت، خودشــان وســایل را به جــای اول بازگرداننــد. همچنین 

کودکان دارای یک احساس هویتی قوی هستند. 
بــرای اینکه آنــان در فضای فیزیکی احســاس راحتی کنند باید 
زندگی داخل مرکز پیش دبســتانی بازتابــی از محیط زندگی واقعی 
آنان باشــد. لازم است تجهیزات و دکوراســیونی که در فضا وجود 
دارد تا آنجا که ممکن است با فرهنگ کودکان هماهنگ و هم خوان 
باشــد؛ همه اینها در کنار هم به کودک احســاس تعلق به مرکز را 
می دهد و در سایه این احساس راحتی و تعلق است که فعالیت های 

محرک رشد آغاز می شوند.
محیــط فیزیکــی باید به کــودک، قدرت انتخــاب بدهد! محیط 
فیزیکی ای که برای کودکان پیش از دبســتان طراحی می شــود، به 
تک تــک کــودکان اجازه می دهد بــا توجه به توانایــی، مهارت ها و 
شایستگی هایشــان به طور مســتقل تصمیم گیری و عمل کنند؛ مثلا 
فضاهــای بزرگ، کــودکان را ترغیب به بــازی در گروه های بزرگ و 
فضاهــای کوچــک، آنان را ترغیب بــه بــازی در گروه های کوچک 
می کننــد؛ بنابرایــن وجود هــر دو نوع فضا در یــک محیط فیزیکی 
پیش دبســتان ضروری اســت، چراکه اصولا، هــم کارهای گروهی 
کوچــک و هم کارهای گروهــی بزرگ مزایای خاص خــود را برای 
یادگیری کودکان دارند. بازی و فعالیت در گروه های بزرگ بیشــتر در 
مواقع ورود و خروج کودکان و وقت های اســتراحت مورد استفاده 
قرار می گیــرد و بازی  در گروه های کوچک موجب می شــود کودک 
بتوانــد هم فعالیت خود را راحت  انتخاب کند و هم به دلیل تعداد 
کم کودکان، بر فعالیت انتخابی تمرکز کافی داشــته باشد. همچنین 
یک محیط فیزیکی مطلــوب، هم دارای بخش داخلی و هم دارای 
بخش بیرونی است. بخش داخلی بیشتر محرک رشد حرکات ریز و 
بخش بیرونی بیشــتر محرک رشد حرکات درشت است. علاوه براین، 
در محیط بیرونی، لازم اســت کودکان به فضای سبز و محلی برای 
کار با خاک دسترسی داشته باشــند. دسترسی به هوای تازه یکی از 
الزامات آموزشــی کودکان است که اهمیت آن به ویژه در تحقیقات 

مربوط به رشد مغز به اثبات رسیده است.   
محیط فیزیکــی باید کودک را ترغیب به تعامــل با دیگران کند! 
افزایش تعامل مناســب و مؤثر کودکان با هم ســالان و بزرگ سالان 
حاضر در مرکز پیش دبستانی، یکی از اهداف مهم هر برنامه درسی 
مطلوب در این حوزه اســت. محیط فیزیکی می تواند تا اندازه زیادی 

بر این امر تأثیرگذار باشد. 
یــک محیط فیزیکی مطلوب، دارای مکانی برای نمایش کارهای 
کودکان و گفت وگوی آنان درباره کارهایی اســت که انجام داده اند. 
چنیــن محیط هایی دارای تجهیزاتی هســتند که کــودکان را به کار 
با هم ســالان ترغیــب می کنند. یک فضای فیزیکی مناســب، دارای 
تصاویر و اشــیای جذابی اســت که محرک گفت وگــوی کودکان با 
یکدیگر و مربی هســتند. همچنین وجود یک فضای مناســب برای 
غذاخوردن گروهی که در آن مســئولیت تقســیم غذا و جمع آوری 

برعهده خود کودکان است بسیار توصیه می شود.
کودکی، مرحله رشــدی بســیار حساسی اســت؛ چراکه در این 
سنین بسیاری از قابلیت ها و مهارت های ادامه زندگی در فرد ایجاد 
می شود. بنابراین لازم اســت دست اندرکاران حوزه آموزش پیش از 
دبســتان به همه عوامل مؤثر بر یادگیری کــودکان از جمله فضای 
فیزیکی توجه ویژه داشــته باشــند و از نتایج آخریــن پژوهش ها و 
دســتاوردهای این حوزه بسیار مهم آگاه باشــند و به بهترین نحو از 

آن بهره گیرند. 
*معاون مدیرکل دفتر آموزش وپرورش پیش دبستانی
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ایــن روزها در گوشــه وکنار خیابان های شــهر کودکانــی را می بینیم در 
ســاعت هایی از روز که باید در مدرسه مشــغول به تحصیل باشند در اوج 
معصومیت کودکی شــان، مشــغول به کار هســتند. در تمام ســاعت ها و 
روزهایــی که آموزش وپرورش انرژی اش را صــرف این می کند تا به نهادها 
و ســازمان های مختلفــی که به امــر آموزش وپرورش ورود پیــدا کرده اند 
و البته تعدادشــان هم کم نیســت، ثابــت کند خود به تنهایــی متولی امر 
آموزش وپرورش در کشــور است، کودکانی هستند که ناخواسته وارد دنیای 
بزرگ ترها شده اند و از تحصیل بازمانده اند؛ کودکانی که دوست دارند درس 
بخوانند اما زندگی به گونه دیگر برای آنها رقم خورده است. کارکردن کودک 
تنها یکــی از بهانه های بازماندن از تحصیل برای کودکان ایرانی اســت اما 
مســئله دیگر نبود آمار مشــخص و دقیق از تعداد کودکانی اســت که به 
مدرسه نمی روند. نبود آمار مشخص و دقیق یعنی نداشتن یک برنامه ریزی 
دقیــق و قابــل پیش بینی. مرکز آمار در سرشــماری ۱۳۹۰ تعــداد کودکان 
بازمانده از تحصیل را ۵۰۰  هزار نفر اعلام می کند. مرجع ملی حقوق کودک 
در وزارت دادگســتری با کمک آموزش وپــرورش اطلاعات ۳۵۰  هزار نفر را 
دارند و آنچه آموزش وپرورش از طریق انطباق کدها به دست آورده تعداد 
۱۲۵ هزار نفر اســت. حالا از روی همین آمارها قرار اســت برای این قشر در 
سطح سیاست گذاری برنامه ریزی شود. این است که هر زمان کودک کاری را 
در خیابان می بینم از خود می پرســم آیا این کودک در آمارهای مورد ادعای 
نهادهای مختلف محاسبه شده است؟ آمارها هر چقدر هم که دقیق باشند 

و خطا نداشته باشند، همه واقعیت نیستند. 
توجه به آموزش در سطح بین المللی از اواخر دهه ۸۰ به صورت جدی 
آغاز شد. ضرورت تعلیم و تربیت و پیچیدگی آن و درعین حال مشترک بودن 
مباحــث آموزشــی در کشــورهای مختلف، همــگان را بــه فعالیت های 
مشــترک در زمینه آمــوزش ترغیب کرد. برای اولین بار در ســال ۱۹۹۰ ایده 
جهانــی «آموزش برای همــه» در اجلاس جهانی تایلنــد با حضور وزرای 
آموزش وپرورش کشورهای دنیا کلید خورد. در سال ۲۰۰۰ اولین جمع بندی 
۱۰ســاله انجام شد. در سال ۲۰۰۰ مشخص شــد که کشورها عمدتا مسئله 
آموزش وپــرورش را جدی گرفته اند و نرخ پوشــش را به ســطح معقولی 
رســانده اند و توصیه ای که به کشــورها شــد این بود که دیگر از روش های 
عمومی برای دسترســی دانش آموزان به آموزش پرهیز شــود و به ســراغ 
نفربه نفــر و نقطه به نقطه بروند و مناطق آســیب زا را شناســایی کرده و در 

آنجا برای آموزش سرمایه گذاری کنند. 
یکی از نهادهایی که در راســتای رســالتش برای شناســایی فقر مدتی 
اســت به مســئله آموزش «کودکان کار» ورود پیدا کرده، وزارت تعاون، کار 
و رفــاه اجتماعی اســت. یکی از اهداف تشــکیل وزارت رفاه و وظایفی که 
در قانون ســاختار نظام جامع طرح شــد بحث رصد فقر به وسیله این نهاد 
است؛ مرجعی که باید اقشــار کم درآمد را شناسایی کند و مطابق آیین نامه 
چتر ایمنی که در دولت اصلاحات نوشته شده وظیفه دارد سالانه گزارشی 
از انــواع فقر را ارائه دهد. فقر مســکن، فقر بهداشــت، فقر آموزش و فقر 
درآمدی و فقر زیرســاختی همه از مواردی است که باید وزارت رفاه به آن 
ورود پیدا کرده و به ارائه راه حلی برای آن بپردازد. فقر آموزشی نیز از جمله 

کارهایی است که وزارت رفاه در حوزه اندازه گیری انجام می دهد. 
بازماندگان از تحصیل در انتظار همدلی سازمان ها

احمد میدری، معــاون رفاه اجتماعی وزارت 
«تعــاون، کار و رفــاه اجتماعــی»، می گوید: 
«شورای ساماندهی کودکان کار و خیابان در 
وزارت رفاه است. جلسات منظمی در آنجا با 
دستگاه های ذي ربط برای اقدامات پیشگیرانه 
انجام شد. ایده ای که در آنجا مطرح شد این 
اســت که نقطــه تشــخیص کــودکان کار، 
بچه هایی هستند که به مدرســه نمی روند وقتی این نوع کودکان شناسایی 
شــوند کمــک می کند تا شناســایی کــودکان کار راحت تر انجام شــود. در 
شورای عالی رفاه که در دولت تدبیر و امید در سال ۹۳ تشکیل شد این بحث 
مطرح شــد که برای کــودکان بازمانــده از تحصیل چه می تــوان کرد. در 
استان های مختلف برای بازگرداندن بچه ها به مدارس اقدام شود». مسئله 
اینجاســت که آمارهــای مختلفی از ســوی ارگان های مختلــف از جمله 
معاونت های آموزش وپرورش، ســازمان بهزیســتی و فعالان حقوق کودک 
درباره تعداد کودکان لازم التعلیم بازمانده از تحصیل اعلام می شود و هنوز 
مشخص نیست چه تعداد کودک بازمانده از تحصیل وجود دارد. میدری در 
ایــن زمینه می گوید: «مرکز آمار تعداد کــودکان بازمانده از تحصیل را که از 
سرشماری ۱۳۹۰ به دســت آورده بود ۵۰۰  هزار نفر اعلام کرد. مرجع ملی 
حقوق کودک در وزارت دادگستری با کمک آموزش وپرورش اطلاعات ۳۵۰  
هزار نفر را داشتند و آنچه آموزش وپرورش از طریق انطباق کدها به دست 

آورده بود ۱۲۵  هزار نفر اعلام می کند. 
در نهایــت از این تعداد با کمک وزارت ارتباطات فقط شــماره ۹۵  هزار نفر 
از این تعداد را به دســت آوردیم و شروع کردیم با تک تک این افراد تماس 
گرفتیم. در ایــن میان فقط ۳۴  هزار نفر تماس موفق داشــتیم و مابقی به 
هیــچ عنوان حاضر به گفت وگو نبودند. از ایــن ۳۴  هزار نفر تعداد ۱۰  هزار 
نفر می گویند کودک شان به مدرسه می رود و حالا از همین تعداد باقی مانده 
که توانستیم بررســی کنیم مواردی نیاز به همکاری آموزش وپرورش است 
تا بتوانیم به کار برای رســیدگی بــه این افراد ادامه دهیــم. برای مثال در 
برخی موارد آموزش وپرورش می داند از چه ســالی دانش آموز به مدرســه 
نرفته اســت و مواردی شــبیه به این اطلاعات که باید همکاری مشترکی با 
آموزش وپرورش باشــد تا بتوانیم به همین تعدادی هم که دسترســی پیدا 

کرده ایم رسیدگی لازم را انجام دهیم». 

چرا دختران به مدرسه نمی روند؟ 
اوایل دهه ۷۰ در کشــور ایــران طرحی با عنوان 
«چرا دختران مدرسه نمی روند؟» آغاز شد. گلنار 
مهــران، عضو هیئــت علمی دانشــکده علوم 
تربیتی و روان شناســی دانشگاه الزهرا (س)، در 
ایــن زمینه می گوید: در اوایل دهه ۷۰، زمانی که 
دکتر نجفــی وزیــر آموزش وپــرورش بودند و 
یونیسف بعد از سال ها کار خود را در ایران شروع 
کرده بود، طــرح «چرا دختران مدرســه نمی روند؟ » را مطــرح کردیم. وزارت 
آموزش وپرورش از طرح اســتقبال کرد و در چند اســتان بــه صورت پایلوت که 
تبعیض جنسیتی بین دختر و پسر زیاد بود، فعالیت تحقیقی و مطالعاتی آغاز شد. 
طرح براســاس رویکرد کیفی و در ســه مرحله پیش رفت. در مرحله اول، تیم 
مطالعاتی وارد استان های پایلوت شده و به همه روستاهای کردستان، کهگیلویه 
 وبویراحمر و هرمزگان که بازماندگی از تحصیل دختران در آن بیشــتر بود، سفر 
کردنــد و در آن مدت شناســایی افرادی صورت گرفت کــه بتوانند اطلاعاتی در 
راســتای طرح مذکور در اختیار تیم مطالعاتی قرار دهند. در مرحله دوم، بحث 
مثلث ســازی صورت گرفت (کودک، پدر و مــادر، معلم و مدیر). مصاحبه هایي 
عمیــق با خــود کودک، پــدر و مادر، معلم و مدیر در راســتای شناســایی علل 
بازماندگــی از تحصیل کودکان صورت پذیرفت. در مرحله ســوم، دو دســته از 
عوامل که شــامل عوامل درون مسئله و بیرون مسئله بودند، شناسایی شد. گلنار 
مهران می افزاید: عوامل درون مســئله شــامل مواردی از این قبیل بودند: وجود 
مــدارس مختلط، به ویژه در هرمزگان با وجود بلوغ زودرس، وجود معلم مردی 
که ناشناخته و غریبه بود، عدم آموزش صحیح معلم و بدرفتاری کردن معلم با 
کودکان یا معلم چنان گرفتار مســائل زندگی خودش بود که اگر دختر در کلاس 
موفق نبود، وی را تحقیر می کرد، دوزبانه بودن و عشایربودن کودکان. این درحالی 
اســت که آموزش وپرورش از کودکان می خواهد هویت شان را خارج از مدرسه 
بگذارند و سپس وارد مدرسه شوند. همچنین نبود معلم بومی و تعویض دائمی 
معلمان در مدارس عشــایری که در فصل قشــلاق معلم همراهی نمی کرد از 
موارد به دست آمده در این طرح بود. در مطالعات خاورمیانه و شمال آفریقا هم 
مشابه همین نتایج حاصل شد. همچنین عوامل بیرون از مسئله شامل این موارد 
بودنــد: عوامل اقتصادی که دختر باید در خانــه به مادر کمک کند تا امور خانه 
بچرخد که این مسئله هم اکنون در پسرها بیشتر دیده می شود و تا حدودی ریشه 

فرهنگی نیز دارد، عوامل فرهنگی برای مثال، خانواده ها دخترها را به جای دور 
نمی فرستند، درحالی که دخترها مسافت های دور را برای آوردن آب یا چرای دام 
طی می کردند و در مطالعات لایه به لایه مشــخص شــد مسافت مسئله اصلی 
نیســت و خانواده ها طی مصاحبه های عمیق بیان کردند مدرسه رفتن اهمیتی 
ندارد که به خاطر آن مسافت طولانی پیموده شود. عدم دیدگاه مناسب معلم ها 
به روستاییان و عشایر و عدم احترام قائل شدن برای آنها نیز از موارد به دست آمده 
دیگر بود.  رضوان حکیم زاده، معاون ابتدایی وزارت آموزش وپرورش، نیز در این 
زمینــه می گوید: حق آموزش بدون تبعیض نژادی، قومی و مذهبی، یک شــعار 
مهم اســت و اینکه عدالت در فرصت های یادگیری و یاددهی مهم اســت و نه 
حتــی عدالت در آمــوزش. وزارت آموزش وپرورش با وزارت تعــاون، کار و رفاه 
اجتماعی، تفاهم نامه ای برای حل مشــکل کودکان بازمانده از تحصیل، تدوین و 
سعی کرده اند ابهام در تعریف کودکان کار که کمک خانواده می کنند و کودکان 
خیابان، که خانواده ندارند را برطرف کنند. در راســتای بهبود وضعیت کودکان 
بازمانده از تحصیل، وزارت آموزش وپرورش سعی در اختصاص بودجه ای برای 

مقطع پیش دبستانی در مناطق محروم و دوزبانه دارد. 
راهکارهایی برای بازگشت دانش آموزان به آموزش

وزارت  متوســطه  معــاون  زرافشــان،  علــی 
آموزش وپرورش؛ راه حل بازماندگی از تحصیل را 
در ارائــه آموزش هــای جایگزیــن می داند. وی 
می گویــد: رفع مشــکل بازماندگــی از تحصیل 
اســتفاده از انواع آموزش های جایگزین اســت. 
راهکارهایی مانند توســعه مدارس شبانه روزی، 
بــرای مکان هایی که امکان تأســیس مدرســه 
نیســت؛ روســتا مرکزی، با اســتفاده از ســرویس؛ آمــوزش از راه دور و آموزش 
بزرگ ســالان، دانش آموزانی که در دوره اول متوســطه ترک تحصیل می کنند، به 
آموزش دسترسی یابند و درنهایت داوطلبان آزاد که اگر فردی هیچ کدام از راه های 
بالا را نتوانســت استفاده کند، فقط در امتحانات شــرکت کند. وی می افزاید: در 
آموزش وپرورش شــورایی تشکیل شده است به نام «شورای مناطق محروم» که 
تمام نهادهای حمایتی از جمله بهزیستی و... عضو این شورا هستند تا در جهت 
کمک به کودکان بازمانده از تحصیل هم افزایی صورت گیرد. درواقع بهتر است در 
جهت حل معضل کودکان بازمانده از تحصیل، مشارکت های مختلفی که انجام 

می شود در کمیته مناطق محروم صورت گیرد.

 رمضان عبدالحسینى
 زهره طاها*

در ســند تحول بنیادین نظام آموزش وپرورش باوجود 
اینکــه دوره پیش دبســتانی در نظــام آموزش وپرورش 
به عنــوان یک دوره رســمی اجباری دیده نشــده، اما در 
این ســند برای اســتان های دارای دانش آموزان دوزبانه 
برگزاری دوره آموزشــی ویژه این دانش آموزان، در قانون 
الزامی اســت و ضــرورت ایجــاب می کند بــه آموزش 
پیش دبســتانی به صورت خاص و ویــژه ای بنگریم. زیرا 
دوره پیش دبستانی انتقال دهنده ارزش ها، باورها و احترام 
به هنجارهای اجتماعی و عامل بازآفرینی فرهنگی است 
که مؤلفه های محســوس و ملموس آرمان ها، عواطف و 
اخلاق را در کــودکان پرورش داده و تحقق اهداف عالیه 
نظام تربیتی کشور را میسر می کند. از سوی دیگر دسترسی 
کودکان خانوارهای فقیــر (به ویژه در مناطق دوزبانه) به 
پیش دبستانی باکیفیت، می تواند نقشی کلیدی در کاهش 
شــکاف آموزشــی ایفا کرده و به برابری بیشتر فرصت ها 
کمک کند. برای کیفیت بخشی به آموزش پیش دبستانی 
تعیین شایســتگی ها و صلاحیت های حرفــه ای مربیان 
پیش دبستانی و همچنین مداخله بهنگام و ایجاد آمادگی 
در نوآموزان دارای نیاز ویژه برای ورود به دبستان ضروری 

اســت. در طراحی و تدوین محتوای آموزشــی هر استان 
توجه به محتوای آموزشــی سیال - تلفیقی و منعطف با 
تأکید بر ویژگی های سنی کودکان و قابلیت های بومی در 
چارچوب مصوب نظام رسمی آموزش وپرورش این دوره 
ضروری اســت. از مهم ترین مشــکلات ناشی از پوشش 
اندک پیش دبســتانی در اســتان های دوزبانه می توان به 
واگــذاری مدیریت کلاس های پیش دبســتانی به بخش 
خصوصی و مراکز آموزشی فرهنگی غیردولتی اشاره کرد 
که تبعات زیادی در پی داشــته اســت از جمله: کاهش 
میزان جذب کودکان قشر کم برخوردار با توجه به افزایش 
شــهریه کلاس های پیش دبســتانی در مناطــق دوزبانه، 
کاهش آمار کودکان پیش دبســتانی و افت تحصیلی در 
پایه هــای بعدی. همچنین باید توجه داشــت که امروزه 
ســازمان های مردم نهــاد رابطه معناداری کــه منجر به 
هم افزایی با نهاد حاکمیتی شــود ندارند و ایجاد گشایش 
در رابطه ســازمان های مردم نهاد بــا نهادهای حاکمیتی 
به نحوی که اثر مســتقیمی بر رشــد و توسعه همه جانبه 
بگذارند باید مورد توجه قرار گیرد. زمانی برخی از خیرین 
احســاس کردند که فضای آموزشــی در کشور کم است، 
برهمین اساس کم کم مجمع خیرین مدرسه ساز در کشور 
شــکل گرفت، به طوری که بیــش از ۳۰ درصد مکان های 
آموزشی از ســوی خیرین مدرسه ساز ساخته شده است، 
اما متأســفانه تاکنون برای تربیت و آموزش مربیان هیچ 

حرکت مردمی ای صورت نگرفته است. بنابراین مشارکت 
ســمن ها در بخش آموزش پیش دبستانی در استان های 
دوزبانه باعث کاهش فقر آموزشــی و فراگیری توسعه و 
گسترش عدالت آموزشی می شــود. از اقدامات تأثیرگذار 
در روند رشــد و کیفیت بخشــی آموزش پیش دبســتانی 
در اســتان های دوزبانــه می توان به اســتفاده از ظرفیت 
رســانه های جمعی اســتان ماننــد رادیــو و تلویزیون و 
شــبکه های مجازی برای تغییر نگرش نسبت به آموزش 
پیش دبســتانی، تهیه و تدوین بســته های آموزشی ویژه 
مربیان و کودکان زیر پنج سال و همچنین اجرای طرح های 
فرهنگــی- هنری از جمله برگزاری جشــنواره بازی های 
بومی - محلی و ارتقای آگاهی و اطلاعات اولیای کودکان 
در مــورد اهمیت دوره پیش دبســتانی و تأثیر آن در روند 
تحصیلی و تربیتی دانش آموزان در ســال های بعد اشاره 
کرد. تجربه کشــور ترکیه نشان می دهد آنها از ۱۳ برنامه 
آموزش تلویزیونی تحت عنوان (Tomurcuklar) از طریق 
همکاری مدیرکل آموزش پیش دبستانی و مدیرکل رادیو و 
تلویزیون ترکیه به منظور کمک به پیشرفت زبانی کودکان 
در گروه سنی پیش دبستانی استفاده کردند تا استفاده بهتر 
از زبان ترکی را ترغیــب و آگاهی ملی را فراهم کنند. این 
برنامه از اکتبر ســال ۱۹۹۸ از طریــق کانال های عمومی 
تلویزیون ترکیه پخش می شــود. این پــروژه در حقیقت 
خدمات آموزش پیش دبستانی از راه دور را برای کودکان 

و خانواد ه هایــی که به مراکز آموزش پیش دبســتانی در 
منطقه خود دسترســی ندارند فراهم می کند. علاوه براین 
باید توجه داشــت آموختن ســواد بصــری لازمه زندگی 
کودکان در دنیای تصویر قرن بیســت ویکم اســت. زبان 
وســیله ای برای برقــراری ارتباط اســت و ارتباط بصری 
نیز سیســتمی اســت که به موازات زبان گفتاری رشــد 
یافته اســت. ممارست و تشریک مســاعی نوآموز و مربی 
پیش دبســتانی در فرایند یاددهی – یادگیری سواد بصری 
اگــر بیش از آموزش حروف الفبا نباشــد، کم از آن ندارد. 
بــا توجه به نفوذ شــبکه های اجتماعــی و نرم افزار های 
پیام رســان فوری، ارتباطات مکتوب به ارتباطات دیجیتال 
تصویری مبدل شــده اند و بســیاری از کــودکان حتی در 
روستاها چشم به صفحه نورانی تبلت یا رایانه دوخته اند 
و ارتباط معنایی و حتی حســی خود را در آن جست وجو 
می کنند. بنابراین ارتباط غالب بــه زودی ارتباط تصویری 
می شود که مجموعه ای از متن، گرافیک، عکس، نماد ها، 
تزئینات و مکالمات ویدئویی را شامل می شود و استفاده 
از این ابزار راهکاری برای افزایش میزان پوشش آموزشی 
کودکان پیش دبستانی است. در پایان باید توجه داشت که 
دانستن راه های علمی و متُد های به روز در پرورش کودک 
دوزبانه، یکی از ملزومات اصلی در آموزش پیش دبستانی 

به شمار می آید. 
*کارشناس ارشد مدیریت آموزشی

گزارش کوتاه

چالش هاى پیش دبستانى در استان هاى دوزبانه

 مهناز حمیدى*

آمارهایی که آمار نمی دهند! 

بازماندگی تحصیلی 
در تناقض آمارها گم شده است


