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آيا در گذش��ته كودكان 
ب��اادب و معص��وم زندگ��ي 
مي كردند ولي اكنون كودكان 
پرخاشگر و متمرد شده اند؟ و 
چاره كار چيست؟ براي پاسخ 
به اين سوال مي رويم سراغ 

تاريخ كودكي.
پيتر ان. استيرنس استاد 
دانش��گاه جرج ميس��ون در 
كتاب دوران كودكي در تاريخ 
جهان، بررس��ي تغيير الگوي زندگي از شكار و گردآوري غذا 
به يك جامعه كش��اورزي، تاثير تم��دن و پيدايش مذاهب، 
ويژگي هاي شاخص دوران كودكي غرب، پيدايش الگوي مدرن 
و صنعتي دوران كودكي در غرب، ژاپن و جوامع كمونيستي 
و گس��ترش مصرف گرايي كودك- مح��ور در روزگار امروز را 
در دس��تور كار خود قرار داده است. شواهد موجود از جوامع 
شكارچي و گردآورنده در پژوهش استيرنس دال بر اين هستند 
كه كودكان پيش از نوجواني نقش كمي در زندگي اقتصادي 
داش��ته اند. هن��گام كوچ، براي يافتن م��واد غذايي، بهره وري 
گروهي كه در آن كودكان همراه زنان بودند، كمتر از گروهي 
بود كه صرفاً از افراد بزرگسال تشكيل مي شد. محدوديت هاي 
س��ودمندي كودكان، ش��كل اين جوامع را متمايز مي كرد و 
شايد همين محدوديت ها دليلي بر فقدان تصويري از كودكان 
در هنر انس��ان عصر بدويت باشد. شواهدي از مرگ بسياري 
از كودكان در اين زمان به علت بيماري در كوچه اي قبيله اي 
وجود دارد. اما جايگزيني كشاورزي به جاي شكار و گردآوري 
كه حدود 10 هزار سال پيش آغاز شد، نظام اقتصادي نويني را 
به وجود آورد كه بر دوران كودكي آثار عمده اي به جا گذاشت. 
آشكارترين تغييري كه كشاورزي به بار آورد، تجديد نظر در 
بهره گيري از كودكان در كارها بوده اس��ت. در اثر نرخ بالاي 
زاد و ولد و ميانگين سني كم، كودكان و جوانان نيمي از كل 
جمعيت را تشكيل مي دادند. مطالعات از كار سخت كودكان 
در اين زمان مي گويند. مطالعات از وجود سختى هاى فراوان 
در موض��وع آم��وزش در كودكى خبر مي دهند به  طورى كه 
لوح هاى گلى بين النهرين از تنبيهات بدنى سخت كودكان به 
علت تنبلى  در درس خواندن يا دير آمدن به مدرسه حكايت 
دارند. همچنين اس��ناد نش��ان مى دهند ك��ه برخلاف تصور 
رايج از همبس��تگى عاطفى 
درگذش��ته، مرگ كودكان 
بسيار طبيعى بوده و به آن 
نمى دادند.  اهميتى  چندان 
آن گونه كه  نويس��نده اى به 
اپيكتتوس مى نويس��د:  نام 
»هنگامى ك��ه فرزندتان را 
مى بوسيد به خود مى گوييد 
ش��ايد تا صبح بميرد!« در 
همه  اس��تيرنس  انديش��ه 
تمدن هاي كلاس��يك توس��عه طلب بودند، هم��ه در تامين 
س��ازوكارهاي يكپارچه سازي فرهنگ ها و سبك هاي هنري، 
نهادهاي سياس��ي و نظام هاي تجاري جديت داشتند و همه 
آنها پدر سالار و نيز وابسته به اقتصاد كشاورزي بودند. به باور 
استيرنس اديان جهان علاوه بر ستايش فرزندان و والدين، دو 
عنصر ديگر را كه توانايي ايجاد تغييرات عمده داش��ت، براي 
دوران كودكي به ارمغان آوردند. همه اديان بزرگ به طريقي 
بر وجود عنصر الهي در نوع بشر به صورت روح يا سهيم بودن 
در ذات ملكوتي تاكيد داشتند. اين باور- با گونا  گوني هاي ويژه 
خود- معناي مسووليت را براي نگهداري از كودكان به  عنوان 
آفريده هاي خداوند و افراد سهيم در ارتباطي الهي تقويت كرد. 
دوران كودكي مدرن،  همان گونه كه نخستين بار در غرب در 
قرون هجدهم و نوزدهم آغاز شد، به روايت استيرنس شامل 
سه تحول بنيادي است كه به هم مربوطند. اولين و اساسي ترين 
تغيير، شامل تبديل اشتغال كودكان از كار به تحصيل است. 
اين تفكر كه كودكان در س��ن و س��ال نسبتاً كم بايد كمك 
حال اقتصاد خانواده، و س��پس قادر به تامين خود و احتمالاً 
افزايش تامين مالي خانواده در سنين نوجواني باشند، در جوامع 
كشاورزي تفكري بنيادي بود. در مدل مدرن، اين انديشه به 
وضعيتي تبديل ش��د كه كودكان خردس��ال بايد به مدرسه 
بروند و اصلًا كار نكنند و به تدريج وضع به شكلي درآمد كه 
حتي نوجوانان هم نبايد كار كنند و بايد باز هم به جاي آن به 
مدرسه بروند. اين مساله، همراه با شهري شدن همگاني تري 
كه مراقبت از كودكان را دش��وارتر مي كرد، باعث حمايت از 
دومين عنصر مدل مدرن شد كه عبارت بود از تصميم گيري 
در مورد محدوديت تعداد فرزندان خانواده به صورت بي سابقه اي 
نسبت به گذشته. سومين تحول اساسي در مدل مدرن شامل 
كاهش خارق العاده مرگ ومير نوزادان نسبت به جوامع سنتي 
ب��ود كه در آنها، 30 تا 50 درصد كودكان به دنيا آمده پيش 
از دوسالگي فوت مي كردند.  پژوهش استيرنس به طور كلي 
نشان مي دهد در گذر زمان به تدريج آموزش حالتى دلپذيرتر 
يافت و بهداشت عمومى عمرى  طولانى تر براى كودكان رقم 
زد و الگوهاى متفاوتى را براى تربيت كودكان پديد آورد. در 
گ��ذر تاريخ الگوهاى تجربه گراى چينى كه رويكرد جمعى را 
بيشتر مى پسنديدند، الگوهاى  رياضت مدار هندى كه بر تزكيه 
نفس دانش آموزان تاكيد داشتند و الگوهاى فردگرا و لذت طلب 
يونانى كه در مسير تاريخ هر كدام تكوين هاى خاص را يافتند 
در مواجهه با الگوى آموزش محور، فردگرا و شهرنش��ين عصر 
روش��نگرى به شدت متاثر ش��دند. استيرنس از رنگ باختن 
بسيارى از الگوهاى كودكى در جوامع مختلف در برابر الگوى 
م��درن خبر مى دهد؛ از جمله تربيت كمونيس��تى كه در آن 
ارزش هايى چون كار جمعى تبليغ و در عوض از كاهش نفوذ 

خانواده بر بچه ها دفاع مى شد.
اما وى هوشيارانه به مشكلات امروز هم توجه دارد. هرچند 
دوران كودكى بهترى  نس��بت به گذشته داريم اما تحقيقات 
نشان مى دهد كه كاهش روابط صميمانه خواهر- برادرانه باعث 
احساس تنهايى در كودكان شده و افزايش شكاف هاى نسلى 
س��بب بروز افسردگى روانى در كودكان شده است. چاره كار 
از نظر استيرنس رويكرد خلاقانه اى است كه مى تواند فضاى 
مصرف گرا و فردمح��ور زندگى كودكان را تغيير دهد. نمونه 
جالب مدارس ژاپنى اس��ت كه در آن كودكان  مى آموزند كه 
با همسالان و مدرسه سازگار باشند و به ارزش هاى مشترك 
اجتماعى توجه  كنند. »دوران كودكي در تاريخ جهان« كتابي 
از پيتر اس��تيرنس با ترجمه سارا ايمانيان منتشر شده است؛ 
كتابى سرش��ار از ايده هاى نو براى جهان بهتر براى كودكان 
ك��ه از خواننده مى خواهد همراه با مطالعه  دوران كودكى در 
تاريخ جهان براى ساختن دنيايى نو براى آنها مشاركتى پويا 

داشته باشد.

ك��ه مولفان كتب تاريخ ما، به اين امور مهم علاقه و توجهي 
ندارند يا آنها را كم اهميت مي شمارند.        

2- ايج��اد زمينه بروز خلاقيت و رش��د اس��تعداد هاي 
دانش آموزان، و آموزش ش��يوه تفك��ر انتقادي از مهم ترين 
اهداف هر نظام آموزش��ي است. درس تاريخ در اين زمينه 
مي تواند نقش��ي وي��ژه را ايف��ا كند. ايج��اد زمينه بحث و 
گفت وگوه��اي علم��ي و تاريخ��ي در كلاس، اظهار وجود 
دانش آموز، ابراز نظريات متفاوت و متضاد تا رسيدن به تعادل، 
تعاون تفاهم و تفهيم اين نكته كه بسياري از واقعيات زندگي 
در پرتو ارائه نظريات مختلف و گاه متضاد قابل كشف و درك 
است، و رشد استعدادهاي دانش آموزان و بروز خلاقيت هاي 
آنان نيازمند محتوايي علمي اس��ت. كلاس تاريخ مي تواند 
ميدان مناسبي باشد كه دانش آموز، اسب انديشه خود را در 
آن بدواند و مسابقه را به نفع تعادل، تفاهم، تعاون و در نهايت 
به نفع زندگي و سعادت به پايان رساند. اساساً تدريس فعال 
يعني مشاركت حداكثري دانش آموزان در فرآيند ياددهي- 

تاريخ،  يادگيري. كلاس 
را دارد  اي��ن اس��تعداد 
ي��اد  دانش آم��وز  ك��ه 
بگي��رد چگونه تفاوت ها 
و تضاده��ا را در زندگي 
تبديل به تفاهم و تقارب 
كند. آموزش تاريخ براي 
زندگي و رشد خلاقيت ها 
و استعدادها، نه با تبليغ 
و تقلي��د و تلقين، بلكه 
ب��ا تش��كيك، تحليل و 

تحقيق ميس��ر خواهد بود. به بيان ج��ان ديويي: »دانش و 
آموزش كه با فكر پيوند نخورد، مرده و جامد و مانع از تفكر 
اس��ت و دانش بدون تفكر، بزرگ ترين دش��من تفكر است 
و به آس��اني ش��خص را به خودبيني و نخوت و كوته نظري 
مي كشاند.« وجود منابع اطلاعاتي فراوان در دنياي تكنيكي 
و پيچيده امروز و روبه رو شدن دانش آموز با توفان نظريه ها، 
خصوص��اً در مباحث تاريخي از يك طرف و ضرورت اصلاح 
بينش و نگرش و رفتار فردي و اجتماعي و در نهايت پيشرفت 
جامعه و نهادينه كردن اركان جامعه مدني و مترقي از طرف 
ديگر، ضرورت محتوايي علمي و متني باز را دوچندان كرده 
است. اينكه علماي تعليم و تربيت عنوان مي كنند »تعليمي 
كه بر اين پايه باش��د كه معلم يا كليسا همه جواب ها را در 
آستين دارد، تعليم خطرناكي است«. )شپرد: 110:1357(، 
ناظر به همين معناست. آقاي دكتر شريعتمداري در كتاب 
ارزشمند جامعه و تعليم و تربيت بيان مي كنند: »اول بايد 
دموكراسي را در كلاس تمرين كرد تا زمينه رعايت آن در 
جامعه فراهم شود.« كتاب حاضر به دليل ديدگاهي سياسي 
و مطلق انگارانه، با اهداف فوق متناقض است، و مولفان تاريخ 
معاصر، نظريات، علايق و برداش��ت هاي خود را نه به عنوان 
يك نظريه بلكه به عنوان حقيقت مطلق ارائه كرده اند و جايي 
براي چون و چراي دانش آموز و معلم باقي نگذاشته اند و خود 
اقدام به تحليل و قضاوت يكسويه كرده و با لقمه اي آماده، 
فرص��ت هر گونه تفكر، تامل و خلاقيت را از متربي س��لب 
و آنان را به س��وي تاييد و تقليد به جاي تحليل و تحقيق 
س��وق داده ان��د. چنين رويكردي علاوه بر بي اعتبار ش��دن 
درس و كلاس، تقاب��ل منفي دانش آموز و معلم و در نهايت 
بيگانگي بين درس و واقعيات زندگي را نيز به دنبال دارد و 
متاسفانه جايگاه آموزشي معلم را هم تا حد ابزاري تبليغي 
تقليل مي دهد. به تعبير علامه طباطبايي: »دو چيز موجب 
فس��اد تاريخ مي شود؛ نخس��ت آنكه در هر عصري محكوم 
حكومت وقت بوده و حكومت ها پيوسته مايل بوده و هستند 
اموري كه براي خودشان سودمند است، اظهار و چيزهايي 
كه برايشان زيان آور است اخفا شود. دوم آنكه ناقلان اخبار 
تاريخي و مولفان در آنچه نقل يا قضاوت كرده اند، از اعمال 
احساسات دروني و عصبيت هاي قومي خودداري نكرده اند. 

)رشد تاريخ: 2- 1379(
پرواضح اس��ت ام��روزه با توجه به كث��رت و تنوع منابع 
اطلاعاتي، بايد تلاش كنيم چنان صداقت و انصاف را در تاليف 
و تدريس و نگارش تاريخ به كار بنديم كه گوي س��بقت را 
از دشمنان برباييم. ما نبايد به خاطر اغراض زودگذر، اهداف 
درازمدت را قرباني كنيم. سخني ماندني است كه غبار زمانه 
را برنتابد و مرزهاي زمان را درنوردد تا بر صدر نشيند.لازمه 

ساختن دل سخن پذير، سخن دلپذير است.

 3- پ��رورش و وج��ود انس��ان هاي آزاده، آزاديخ��واه و 
مش��روطه خواه از آرمان ه��اي مه��م هر نظام آموزش��ي و از 
افتخارات هر كشور و از عوامل و ملاك هاي پيشرفت هر جامعه 
به حس��اب مي آيد. بخش مهمي از تاريخ ما هم به زندگي و 
مبارزات آزاديخواهان و حركت هاي آزاديخواهانه و حق طلبانه 
اختصاص دارد. آموزش اين بخش از تاريخ به شيوه اي علمي، 
مي تواند به پرورش انسان هاي آزاديخواه و حق طلب و به رشد 
آينده سازان اين مرز و بوم كمك كند. به عنوان مثال انقلاب 
مشروطيت به دليل تحولات عميقي كه در جامعه ما به ارمغان 
آورد، مبدايي تاريخي و مقطعي بسيار مهم، در تاريخ كشورمان 
اس��ت؛ تاسيس مجلس، تدوين قانون اساسي، شكستن ديو 
استبداد و استعمار، شكل گيري احزاب،  تلاش براي استقلال و 
آزادي و... آثاري است غرورآفرين كه نه تنها ايران بلكه منطقه 
را تحت تاثير قرار داد، كه اگر به صداقت و انصاف، آموزش داده 
شود، آموختني هاي بسيار دارد. يكي از اهداف مهم آموزشي 
تاريخ مشروطه به قول استاد شريعتمداري اين است كه: »...
تمايل به مشروطه خواهي 
و نظ��ر مس��اعد ب��راي 
توسعه مشروطه از طرف 
ش��اگردان باي��د در نظر 
گرفته ش��ود.« )1370: 

)114
در كت��اب حاضر به 
جاي پرداختن به علل و 
ريشه اي  و  اصلي  عوامل 
انقلاب مشروطيت، علل 
و عوام��ل فرعي و جزيي 
مورد توجه قرار گرفته و نقش بسياري از شخصيت ها، احزاب و 
گروه ها حذف يا به طور گزينشي كم و زياد شده است، كتاب، 
بيشتر دست خارجي ها را در كار دخيل مي داند، به جاي ذكر 
فداكاري ها و ازجان گذشتگي هاي مردان مرد، بيشتر به بيان 
اختلافات و ناكامي ها پرداخته اس��ت. ايراد گيري را به جاي 
ياد گيري ترويج، و كتاب را از متني آموزش��ي خارج ساخته 
اس��ت. به طوري كه با بيان تعابيري از قبيل »مش��روطيت 
صددرصد اقتباس ش��ده از غرب«)ص45( سبب مي شود به 
هر دانش آموز و خواننده اي احساس سرخوردگي و نااميدي 

دست دهد. 
كمرن��گ كردن ي��ا حذف زحم��ات و تلاش هاي برخي 
از قش��رهاي اجتماع��ي و اح��زاب و گروه هاي سياس��ي و 
ش��خصيت ها، پاك كردن صورت مس��اله ب��ه جاي حل آن 
اس��ت و همچنين به كار بردن تعابيري از قبيل »...پذيرش 
انديشه هاي غربي و شيفتگي و خودباختگي بي چون و چرا 
در براب��ر فرهنگ بيگان��ه از ويژگي هاي بارز اين افراد بود.« 
)ص25(، »...كهنه پرستان و مرتجعان به وزارت و حكمراني 
و ساير مقام هاي دولتي رسيدند.« )ص 44( و... جز يأس و 
نااميدي حاصل ديگري ندارد. واقعيت آن است كه نمي توان 
هيچ قوم و قش��ر و طبقه اي را به طور مطلق خائن يا خادم 
معرفي كرد، بلكه در ميان همه اقشار و قوميت ها، گروه ها و 
طبقات به نس��بت چهره هاي خادم يا خائن پيدا مي شوند و 
اين وضعيت يك امر طبيعي در تمام جوامع انساني است و 
نمي توان به بهانه وجود چند خائن و وابسته، همه را با هم 

محكوم و خود را خلاص شده دانست.
4- آشنايي با ساير ملل و تفاهم و همگرايي جهاني از ديگر 
هدف هاي آموزشي، علي الخصوص درس تاريخ است. امروزه به 
لطف ارتباطات سريع و تحولات وسيع، هيچ كشور، جامعه و 
ملتي نمي تواند و نبايد به دور از تغيير و تحولات جهاني باشد. 
بدون ش��ك امروزه بيش از هر زمان ديگر سرنوشت جوامع 
به هم گره خورده اس��ت و ما نمي توانيم نس��بت به آنچه در 
جهان مي گذرد، بي تفاوت بمانيم و اين نبايد به معني تسليم 
و خودباختگي در مقابل ديگران تلقي ش��ود بلكه حركت به 
سوي اشتراكات و ايجاد اشتراكاتي جديد براي هدفي انساني 
و مقدس- كه با نواهاي آسماني »تعاونوا علي البر و التقوي«، 
»تعالوا الي كلمۀ س��واء بيننا وبينكم« و »قل يا ايهاالناس انا 
خلقناكم...و جعلناكم ش��عوبا و قبائل لتعارفوا«...- همساز و 

هماهنگ باشد، ضروري است.
مكتب حيات بخش اسلام در چهارده قرن پيش، جهاني 
بودن و جهاني شدن و تلاش براي سعادت كل بشريت را بر 
هر مسلمان واجب كرده است. پيامبر جهاني، دعوت جهاني 
و مسووليت جهاني از تعاليم مسلم و مهم اين مكتب آسماني 
اس��ت. مسووليت هر مس��لمان نه تنها در برابر خود و شهر و 

گزارش يادداشت
تاريخ12 سال پنجم  شماره 1039سه شنبه 26 مرداد 1389

نظام تعليم و تربيت، نظامي هدفمند و داراي فلس��فه و 
اهدافي خاص اس��ت كه همانا اهدافي انس��اني است. بدون 
تردي��د توانا كردن دانش آموزان ب��راي اداره بهتر زندگي و 
ايجاد جامعه مترقي، از اهداف مهم آموزشي هر كشور بوده 
و خواهد بود. بر اين اساس متوليان امر و برنامه ريزان تلاش 
دارند ساز و كارهاي لازم را براي نيل به مقصود فراهم كنند. 
معلم، دانش آموز و محتواي آموزشي از مهم ترين مولفه هاي 
نظام آموزش��ي هر كشور است. محتواي آموزشي در كشور 
ما غالباً در قالب كتاب هاي درسي ارائه مي شود. كتاب تاريخ 
معاصر از ابزارهاي آموزش درس تاريخ در مقطع متوس��طه 
اس��ت كه اگر به ش��يوه اي علمي و متناس��ب با نياز زمان، 
انگي��زه  دانش آموزان و تحولات پيچي��ده دنياي امروز ارائه 
نشود، نظام آموزشي در رسيدن به مقصد و مقصود با مشكل 
مواجه خواهد ش��د. اينكه هيتلر بيشترين تاثير را از درس 
تاريخ و معلم تاريخ  پذيرفته و افكار نازيس��م خود را مرهون 
آنان مي دانس��ت، نشان از نقش حساس و عميق پير تاريخ 
دارد. در مي��ان تمامي ملل و جوامع، تاريخ، علمي مقبول و 
در تمامي نظام هاي آموزشي دنيا جايگاهي ويژه يافته است 
و متوليان فرهنگي هر كش��وري خصوصاً نظام هاي مترقي، 
ارزش خاصي براي آن قائل هس��تند، و ساليانه بودجه هاي 
كلاني را صرف آموزش و ترويج و توس��عه آن مي كنند. به 
بيان ابن اثير: »تاريخ براي مردم عادي بصيرت، خردمندي،... 
و براي پادشاهان فرجام دادگري يا بيدادگري شان را نشان 

مي دهد.« )زرين كوب:73:1381(
در جهان اس��لام، علما و دانش��مندان بسياري از قديم و 
جدي��د )ابن فندق ها و ابن خلدون ها و...( در تاليف و تصنيف 
آن، رنج ها برده و كوشش ها كرده اند و ضمن توصيه به رعايت 
امانت، صداقت و انصاف، فوايد و اهداف آموزشي زيادي را براي 
آن يادآور شده اند. از جمله: شناخت انسان، گسترش افق ديد 
انسان،  شناخت تمدن و فرهنگ، حفظ هويت ديني و ملي، 
رشد اخلاق، آشنايي با ساير ملل، تفاهم و همگرايي جهاني،  
عبرت و پندپذيري، تربيت و هدايت انسان ها و... را مي توان 
ن��ام برد. اما آيا مولف��ان محترم تاريخ معاصر، به اهداف فوق 
واقف و معتقدند؟ آيا محتواي آموزشي را براي رسيدن به آن 
اهداف، سامان داده اند؟ آيا كتاب تاريخ معاصر در جهت اهداف 
آموزشي فوق حركت مي كند؟ و آيا... ؟ در ذيل برخي از آن 
اهداف را در مقايسه با محتواي كتاب تاريخ معاصر يادآوري 

مي كند. اميد آنكه موثر و مفيد واقع شود. 
تاريخ، اخلاق و انصاف

1- ب��دون ش��ك تاريخ از بهتري��ن و موثرترين ابزارهاي 
آم��وزش اخلاق اس��ت؛ تاثيري ك��ه از هيچ كت��اب و متن 
اخلاقي اي س��اخته نخواهد بود زيرا آموزش متون اخلاقي، 
توصيه اي، مستقيم و آموزش آن، نيازمند اسوه و الگوي كامل 
و عامل اس��ت، كه اگر ناياب نباشد، مطمئناً كمياب است و 
چون دستوري است، غالباً با مقاومت متربي مواجه مي شود. 
ولي آموزش اخلاقي تاريخ، غيرمستقيم است و چون از طريق 
عبرت آموزي صورت مي گيرد، در روح و جان انس��ان ها نفوذ 
و ام��كان هر نوع مقاومتي را زائل مي كند، و در نتيجه اثري 
ماندگار برجا مي گذارد. و آن وقت است كه: »كونوا دعاه الناس 
بغير السنتكم«، به وسيله تاريخ مصداق واقعي مي يابد.  مثلًا 
زماني كه زندگي بزرگان و قهرمانان و خادمان را واقع بينانه 
وصف و م��دح مي كنيم، دانش آموز علاقه مند مي ش��ود كه 
خود را با آنان همانند س��ازد يا هنگامي كه جنايت جانيان 
و خيان��ت خائنان را نكوهش مي كنيم، نس��بت به جنايت و 

خيانت متنفر مي شود. 
هر كه ناموخت از گذشت روزگار     

هيچ نا موزد ز هيچ آموزگار
ي��ا اينكه پرورش، روحي منص��ف و خصلتي منصفانه از 
كمالات هر انس��ان و از اهداف هر نظام آموزش��ي محسوب 
مي شود. و قضاوت منصفانه، انتظار بحقي است كه دبيران و 
دانش آموزان از متوليان و برنامه ريزان و مولفان كتب درسي 
بالاخص مولفان تاريخ داشته و دارند. رعايت انصاف در مورد 
درگذشتگان، چون امكان دفاع از خود را ندارند، ضروري تر و 
انساني تر به نظر مي رسد. مضافاً اينكه قضاوت هاي منصفانه، 
بيش��تر در مورد دشمنان و مخالفان، معنا و مفهوم مي يابد. 
اينجاست كه قول رسول گرامي عينيت پيدا مي كند: »قولوا 

الحق ولو علي انفسكم«.
خوش تر آن باشد كه سر دلبران      

گفته ايد در حديث ديگران
لذا اگر مولفان كتب درس��ي تاري��خ تلاش كنند متني 
علمي،  واقع بينانه،  منصفانه و با حداقل گرايش هاي سياسي، 
حزبي و... ارائه كنند، علاوه بر افزايش اعتبار علمي، ذهن و 
روح دانش آموزان را كمال بخشيده اند. به عنوان مثال اگر با 
دلايل علمي بيان كنيم كه فلان اقدامات گذشتگان مثبت 
و ديگر اقدامش��ان منفي است، انصاف و قضاوت منصفانه را 
به نمايش گذاشته ايم، و دانش آموز درك مي كند كه بايد در 
روابط اجتماعي و نسبت به ديگران - و  لو دشمنان- قضاوتي 
منصفانه داش��ته باش��د. »تو خود حدي��ث مفصل بخوان از 

اين مجمل«.
متاسفانه كتاب تاريخ معاصر با وجود نقاط مثبت، با ديدي 
كاملاً منفي به گذشته تا انقلاب نگريسته و دوران بعد از انقلاب 
را ب��ا ديدي كاملًا مثبت و بدون كوچك ترين عيب و نقصي 
معرفي كرده، يا بعضي از ش��خصيت ها را در دو ستون سياه 
و س��فيد نشانده، يا بيشتر دس��ت خارجي ها را در حوادث و 

عقب ماندگي هاي ايران موثر مي داند.
 اين نگرش غيرمنصفانه و غيرواقعي  است:

 1- خارجي ها هميشه بر اوضاع ما مسلط بوده و خواهند 
بود.2- رجال و شخصيت هاي ايراني غالباً و هميشه وابسته به 
بيگانه بوده اند.3- غفلت از ضعف هاي دروني و داخلي و عدم 

تلاش براي رفع و جبران آنها  نا اميد كننده است.
بديهي اس��ت در هر جامعه و در هر زمان تعداد خائنان 
نسبت به خادمان كمتر است. اما در كتاب تاريخ معاصر فعلي، 

قضيه برعكس است. 
چني��ن ديدگاهي، ع��لاوه بر تناقض با اهداف آموزش��ي 
يادش��ده، آثار زيانبار تربيتي فراواني را نيز موجب مي شود و 
هويت ديني و ملي ما را خدش��ه دار و دانش آموز را مايوس و 
نااميد و معلم را كسل و درمانده مي كند. در نتيجه دانش آموزان 
دوره متوس��طه در برابر چنين ديدگاهي، س��خت مقاومت 
مي كنند. و لذا به كتاب و مولف و معلم بي اعتماد مي شوند و 
آثار اين بي اعتمادي خدا مي داند تا كجا خواهد رفت. اما دريغا 

اهداف درازمدت و اغراض زودگذر 

جايگاه ويژه درس تاريخ
 فتح الله محمدحسني*

كش��ور، بلكه در مقابل همه جهانيان است. تاكيد پيغمبران، 
حكما و مصلحان، بر تسامح، صلح خواهي و صلح طلبي دليل 
روش��ني بر اين مدعاست. همين افتخار ما را بس كه عنوان 
مكتب مان اس��لام به معني سلامت، آرامش و صلح است. به 
بيان دكتر زرين كوب: »اكنون تاريخ انسان به دوره تازه اي قدم 
نهاده اس��ت كه... تاريخ انساني و جهاني است.« )زرين كوب: 
1381 :271( و اين كلام انساني شيخ شيراز ذهن و روح ما 

را از وراي اعصار و قرون نوازش مي دهد: 
به جهان خرم از آنم كه جهان خرم از اوست        

عاشقم بر همه عالم كه همه عالم از اوست.
بر اين اساس بحث قوميت ها و مليت ها كه زيبايي جهان 
اس��ت، نبايد به گونه اي طرح شود، كه به اختلاف و تخاصم 
بينجامد بلكه به تعبير قرآن بايد موجب تعارف و ش��ناخت 
جهانيان از همديگر و در نهايت تفاهم و تعاون جهاني شود. 
نكته مهم و اساس��ي ديگري كه بايد يادآور ش��د، اين است 
كه تاريخ سرگذش��ت انسان اس��ت و زندگي جوامع انساني 
داراي ابعاد اجتماعي، سياس��ي، فرهنگي و اقتصادي است. 
اگ��ر بپذيريم كه زندگي اجتماعي انس��ان پديده اي متكثر 
و منظوم��ه اي چندوجهي اس��ت كه ش��ئون متفاوت آن از 
يكديگ��ر متاثرن��د و ابعاد زندگي جوامع انس��اني چنان در 
هم تنيده است كه تفكيك آنها كاري است بس دشوار، در 
نتيجه شناخت حوادث سياسي صرف بدون توجه به تاريخ 
فرهنگي، اقتصادي و اجتماعي يك جامعه،  شناختي ناقص، 
از تاريخ يك ملت است. در كتاب تاريخ معاصر فعلي برخي 
تحولات اجتماعي،  اقتص��ادي و فرهنگي مورد غفلت قرار 
گرفته اس��ت كه از نواقص بزرگ آن به شمار مي رود. تاريخ 
سياسي بخشي از تاريخ يك ملت است نه همه آن،  تاكيد 
بر رويدادهاي صرف سياسي در بررسي هاي تاريخي به ارائه 
تصويري ناقص از واقعيات تاريخي مي انجامد. اين وضعيت 
موجب درك و ش��ناخت ناقص دانش آموز از تاريخ مي شود. 
براي درك بهتر تاريخ ايران يا هر جامعه اي، شناخت حوادث 
علم��ي،  فرهنگي،  اقتصادي و اجتماع��ي در كنار حوادث 
سياسي ضروري است. به تعبير دكتر زرين كوب: »حقيقت 
آن اس��ت كه تاريخ جنگ ها، فتوحات، امپراتوري ها به هيچ 

وجه نماينده تاريخ واقعي انسانيت نيست.« )همان، 271(
مضافاً اينكه وجود تاريخ هاي محلي و شناخت دانش آموزان 
از تاريخ محل زندگي خود در كنار تاريخ ملي امري است لازم و 
واجب و انتظاري است بحق كه اگر مورد توجه دست اندركاران 
قرار گي��رد، مي تواند نقش موثري در ترغيب و ايجاد انگيزه 
در دانش آموزان داشته باشد. اين خواسته بحق، در قطعنامه 
س��رگروه هاي درس تاريخ 31 اس��تان كشور طي نامه اي در 
تاريخ 85/9/6 به وزير آموزش و پرورش وقت اعلام شد ولي 
متاسفانه تاكنون پاسخي قانع كننده نيافته است. اميد است 

مورد عنايت اولياي امر قرار گيرد...
خلاصه و نتيجه: يا ايهاالذين آمنوا قولوا قولا سديدا يصلح 

لكم اعمالكم ويغفر لكم ذنوبكم
واقعياتي چون يكجانبه گرايي، برداشت هاي متفاوت از 
ي��ك واقعه، غرض ورزي ه��ا و جانبداري ها و... از آفت هايي 
اس��ت، كه هر م��ورخ، مولف، معل��م و دانش آموزي بايد از 
آن آگاه و ب��ه آن معترف و معتق��د و با توجه به آن فكر و 
عمل كند. آموزش اين واقعيات انكار ناپذير، به عنوان كليد 
فهم و اس��تفاده درست از تاريخ ضروري است. آموزش اين 
واقعيات اس��ت كه بينش و نگرش را اصلاح مي كند، عقايد 
و اف��كار را صيقل مي دهد، ذهن و روح را تهذيب و موجب 
رشد و بالندگي مي شود. مورخ و مولفي كه واقف و معتقد 
ب��ه آفت هاي فوق باش��د ب��ه هيچ عنوان نظري��ات خود را 
حقيقت مطلق نخواهد پنداشت و در نتيجه به ديگران حق 
مي دهد نظرات او را نقد و بررسي و بعضاً رد يا قبول كنند و 
ايرادات مستدل را با روي باز مي پذيرد و ارج مي نهد. با اين 
توضيحات، آيا همه مدارك و كتب مورد استناد تاريخ معاصر 
با توجه به واقعيات فوق، از اعتبار و نقد و بررسي هاي علمي 
برخوردارن��د؟ آيا در به كار گيري اس��ناد و مدارك و كتب، 
گزينشي عمل نشده است؟ و آيا قضاوت ها و نتيجه گيري ها 
در مورد اشخاص و حوادث بدون عيب و ايراد است؟ و آيا...؟،  
هر متن تاريخي چون از مقولات بش��ري و در مورد انسان 
است و به دست انسان صورت مي گيرد، عاري از عيب و ايراد 
و اشكال نخواهد بود و هميشه غفلت و حب و بغض و عصيان 
و نسيان، دامنگير آن خواهد بود. پس هيچ كتاب تاريخي 
از عيوب و نواقص منزه و مبرا نيست. لذا تاريخ معاصر هم 
از اي��ن قاعده مس��تثني نخواهد بود. ب��ا توجه به واقعيات 
ياد ش��ده، و با توجه به عصر انفجار اطلاعات، و با توجه به 
اينكه كتاب و معلم تنها ارائه كنندگان علم به دانش آموزان 
نيس��تند. اگر دلسوز اس��لام و ايرانيم، اگر دوستدار ترقي 
و پيش��رفتيم،  اگر خواهان اتحاد ملي و انس��جام اسلامي 
هس��تيم و اگر مي خواهيم بهترين س��رمايه هاي كشورمان 
)دانش آموزان( مسير تعالي و سعادت را طي كنند، به طور 
قط��ع به باز نگري جدي و واقع بينانه در تاليف كتب تاريخ، 
علي الخص��وص تاريخ معاصر نيازمنديم. و بايد براي نيل به 

مقصود تلاش كنيم كه محتوايي:
1- علمي، آموزش��ي با حداقل گرايش ها و به گستردگي 

قوميت هاي ايراني ارائه كنيم.
2- به جاي ارائه انديش��ه هاي آماده، فرصت انديشيدن و 

خلاقيت را به فراگيران واگذار كنيم.
3- تسامح و تساهل علمي را تامين و ترويج كنيم، و آن را 
مقدمه اي براي كمك به صلح جهاني به عنوان رسالتي ديني 

و انساني در دنياي آشفته امروز به كار بنديم. 
4 - اه��داف آموزش��ي تاريخ را به ش��كلي ملموس تر و 
محبوب تر در زندگي دانش آموزان وارد كنيم تا بيگانگي درس 

و زندگي به  يگانگي تبديل شود.
5- آموزش تاريخ فرهنگي،  اجتماعي، اقتصادي در كنار 
تاريخ سياسي، آموزش را متنوع تر و لذيذتر و كاربردي تر كنيم 

تا هويت ملي و ديني ما را استحكام ديگري بخشد. 
نگارنده اين س��طور، بنا به وظيفه ديني، ملي،  ش��غلي و 
از سر دلس��وزي و خيرخواهي و با هدفي صرفاً علمي موارد 
يادشده را ضروري، و به نفع آموزش، پيشرفت و ترقي مي داند. 

تا چه قبول افتد و چه در نظر آيد. 
اندكي پيش تو گفتم غم دل، ترسيدم         

كه دل آزرده شوي، ورنه سخن بسيار است
*دبير تاريخ
*منابع در دفتر روزنامه موجود است.

 نامه ماندگار يك رعيت
 در زمان ناصرالدين شاه

پارس�ينه: نام��ه 
بزرگان  به  نگاش��تن 
گذش��ته  امي��ران  و 
از اهمي��ت ش��خص 
مخاطب و نيز موضوع 
و محتواي نامه، گاه از 
ويژگي هايي برخوردار 

مي ش��ود كه از آن دو اهميت بيشتري مي يابد. يكي از 
اين نامه هاي تاريخي و ماندگار در زمان ناصرالدين شاه 
نگاشته شده كه از شاهكارهاي ادب فارسي است. به نقل 
از سايت پارسينه اين نامه را مرحوم ميرزامحمد الويري 
به مرحوم احمدخان اميرحسيني سيف الممالك فرمانده 
فوج قاهر خلج نوشته  است. در اين نامه از اوضاع بد مالي 
و تنگي معيش��ت سخن گفته اس��ت. اما نكته برجسته 
اين نامه بي نقطه بودن كامل آن اس��ت. نويسنده براي 
رساندن منظور خود  از كلماتي استفاده كرده كه نقطه 
نداش��ته اند. متن نامه چنين است: »سر سلسله امرا را 
ك��ردگار احد، امر و عمر س��رمد ده��اد. دعاگو محمد 
ساوه اي در كلك و مداد ساحرم و در علم و سواد ماهر. 
ملك المل��وك كلامم و معلم مس��ائل حلال و حرام. در 
كل ممالك محروسه اسم و رسم دارم. در هر علم معلم 
و در هر اصل موسسم. در كلك عماد دومم در عالم، در 
علم و حكم مسلم كل امم سرسلسله اهل كمالم اما كو 

طالع كامكار و كو مرد كرم؟ 
دلمرده آلام دهرم. كوه كوه دردها در دل دارم. مدام 
در دام وام و علي الدوام در ورطه آلام دهرم. هر س��حر 
و مس��ا در واهمه و وس��واس كه مداح كه گردم و كرا 
واسطه كار آرم كه مهامم را اصلاح دهد و دو سه ماهم 
آس��وده دارد. مكرر داد كمال دادم و در هر مورد مدح 
معركه ها كردم. همه گوهر همه در، همه لاله همه گل، 
همه عطار روح همه س��رور دل، اما لال را مكالمه و كر 
را س��امعه و كور را مطالعه آمد. همه را طلا س��وده در 
محك ادراك آورده احس��اس مس كردم و لامساس گو 
آمدم. اما علامه دهرم. ملولم و محسود و عوام كالحمار 
محمود و مسرور... لا اله الا الله وحده وحده. دلا در گله 
مس��دوددار در همه حال كه كارهاي همه عكس مدعا 
آم��د. علاوه همه دردها و س��رآمد كل معركه ها عروس 
مه��ر در آرامگاه حمل در آم��د. عالم و عام لام و كرام، 
صال��ح و طالح، ص��ادر و وارد، كودك و س��الدار، گدا و 
مالدار، همه در اصلاح اهل و اولاد و هر كس هر هوس 
در معامله و سودا دارد آماده و اطعمه و هر سماط گرد 
آورده، حلوا و كاك، سركه و ساك، كره و عسل، سمك 
و حمل، گرمك و كاهو، دلمه و كوكو، امرود و آلو، الي 
كلم كدو، همه در راه، مكر دعاگو كه در كل محرومم و 
در حكم كالمعدوم. اگر موهوم و معلول معدل سه صاع 
و دو درم ارده گردد حامد و مسرورم. مگر كرم سر كار 
اعلي كه سرالولد و سرالوالد در او طلوع كرده و دادرس 

آمده، درد ها دوا، وام ها ادا و كام ها روا گردد. 
له طول عمر كطول المطر سواء له الدرهم، و كه المدر 
دهد مرد را كام دل كردگار همه عمر آس��وده و كامكار 
دل آرا همه كار و كردار او ملك در س��ماء مادح كار او 
طول الله عمره و دمره حاسده، هلك اعدانه، اعطه ماله، 

اصلح احواله و اسعد اولاده مدام السماء.
 

دولت و عشاير سياستمدار
بيژن تلياني

تحقيق درباره سياس��ت عشايري دولت پهلوي اول 
گذشته از مشكلات عمومي مانند نبود مرزبندي خاص 
بين واژه هاي قوم، ايل و عش��يره و قبيله، س��بب خلط 
مبحث قوم و قوميت با ايلات و عش��اير مي ش��ود زيرا 
در اي��ران از گذش��ته هاي دور به دليل ش��رايط خاص 
جغرافيايي زندگي ايلي و عشيره اي سابقه داشته است. 
از سوي ديگر ايران در طول تاريخ عرصه تاخت و تاز و 
هجوم غيرايراني بوده و لذا اغلب سبب شده است ايلات 
و عش��اير ايران را در قالب يك كليت كلان تر به اس��م 
»قوم« تعريف كنند مثل ايلات و عشاير بلوچ و قوم بلوچ.

درباره عشاير جز چند تك نگاري پراكنده و اشارات 
ناكاف��ي در مقاله ه��ا، ماخ��ذي كه بت��وان از روي آن 
الگوب��رداري و س��پس آن را تكميل ك��رد وجود ندارد. 
با س��قوط حكومت قاجار براي نخس��تين بار دولتي با 
منش��اء غيرايلي در ايران به قدرت رسيد. اين دولت بنا 
به ماهيت و اقتضاي تاريخي اش بايد قدرت را متمركز، 
ملت را همسان و دولت و ملت را مدرن سازد. استقرار 
و تداوم اين دولت با تعارضاتي در س��اختمان اجتماعي 
و نيروهاي منبعث از آن روبه رو ش��د و دولت پهلوي با 
برخي از گروه هاي اجتماعي ايران پيشامدرن تضاد پيدا 
كرد. ايلات و عشاير از جمله گروه هاي مهم جامعه ايراني 
محسوب مي شدند كه با پروژه هاي دولت جديد سازگار 
نبودند. اهميت اين اثر در آن است كه چگونگي مرحله 
گذر از سنت به مدرنيسم را در جامعه اي كه يك سوم آن 
را ايلات و عشاير تشكيل مي دادند و خط مشي دولت در 
قبال آن جامعه سنتي را با مطالعه دقيق نشان مي دهد. 
اين اثر كه به اس��ناد، مطبوعات و منابع دس��ت اول 
داخلي و خارجي استناد دارد و با طرح بحث هاي كاملًا 
نو به اين موضوع پرداخته اس��ت يكي از منابع و متون 
پايه اي براي تحقيق و آگاهي از سياست عشايري است. 
اين نوشتار، جهت گيري عملي دولت پهلوي اول در قبال 
جامعه عشايري ايران را بدون ذهنيت گرايي، پيشداوري 
و با استناد به توصيف  روش سياستگذاري و بازخوردهاي 
آن بر جامعه ايلي و عش��يره اي و چرايي مبارزه آنان با 

رضاشاه تحليل كرده است.

سياست عشايري 
دولت پهلوي اول
نويسنده: دكتر نفيسه 
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